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Co powinni wiedzie¢ dyrektor szkoly dopuszczajac program nauczania a nauczyciel
wybierajac lub piszac program wlasny w kontekscie wymagan nowej podstawy
programowej?

Zmiany w tresci podstawy programowej ksztatcenia ogélnego oraz wychowania przedszkolnego
oraz rozporzadzenie o dopuszczaniu programéw i podrecznikdw naktadaja na kazdego nauczyciela
i dyrektora szkoty, a w przypadku programoéw nauczania, réwniez dyrektora przedszkola , nowe
obowigzki. Obowigzki te wigza si¢ czasem z konieczno$cig napisania programow wlasnych:
zwanych kiedy$ autorskimi, badz tez dokonaniem zmian w programach, ktére przygotowuja dla
nauczycieli wydawnictwa edukacyjne w ramach swojej oferty. W kazdym przypadku , bez wzgledu
na autorytet autora, ktory dany program pisat i zaufanie jakim nauczyciel darzy wydawnictwo,
wazne jest aby miat $wiadomos$¢ wilasnej odpowiedzialno$ci za program, ktory ztozy do dyrektora
swojej placowki, wnioskujac o dopuszczenie i gwarantujac w ten sposdb swoimi kwalifikacjami,
zgodnos$¢ tego programu z wymogami prawa. Dyrektor natomiast, ponosi odpowiedzialnos¢ za
zgodnos¢ programu, ktoéry dopuscit , z wymaganiami podstawy programowej. Warto aby dyrektor
dopuszczajac programy, poswigcit maksimum uwagi programom, ktore przedstawia mu
nauczyciele stazysci oraz kontraktowi. Jedno jest pewne zakres dziatan, jakie w tej chwili musi
podja¢ kazdy nauczyciel wiaze si¢ ze szczegdtowa analiza wymagan 1 mozliwosci jakie posiada w
konteks$cie zaistnialej sytuacji.

Tryb post¢epowania nauczyciela :
1. Szczegotowe zapoznanie si¢ z nowg podstawa programowa dla nauczanego przedmiotu oraz
komentarzem do podstawy 1 uwagami o realizacji zawartymi w rozporzadzeniu z dnia 23
grudnia 2008r.

2. Szczegdtowe zapoznanie si¢ z wymaganiami dotyczacymi budowy programu oraz trybem
dopuszczania programu zawartymi w Rozporzadzeniu w sprawie dopuszczania do uzytku w
szkole programow wychowania przedszkolnego 1 programow nauczania oraz dopuszczania
do uzytku szkolnego podrgcznikow, podpisanym 21 czerwca 2012r.

3. Zapoznanie si¢ ze szczegotowym, wskazanym przez dyrektora danej placowki trybem
dopuszczania programoéw : terminy i inne wymagania w danej placowce np. tryb
odwotawczy, w sytuacji niedopuszczenia programu.

4. Wybdr badz pisanie programu wlasnego.

Wybor programu \
/
1.Program  napisany > Progran¥nanisan 3.Progrfa\m napisany
przez innego autora 'rzezgnaucz Icoielay przez innego  autora
badZ grupe autoréw- P dziel .y bads badz g_rupe autorow-
propozycja 3::‘; Zrlaecme i q iim V;:qe| zmodyf|!<owany przez
wydawnictwa. pofpracy y nauczyciela
| | nauczycielami.
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Kazda z powyzszych opcji postepowania jest zgodna z prawem i dopuszczalna. Najwigcej jednak
kontrowersji budzi opcja nr 3 , poniewaz istnieje powszechnie obawa o naruszenie praw autorskich
innych osob, w przypadku, kiedy nauczyciel zacznie dokonywaé¢ zmian w programie i1 podpisze si¢
pod nim jako wiasnym. W zwigzku z tym, nalezy pamigtac, ze opcja nr 3 jest wskazana jako zgodna
z obowigzujgcymi przepisami pod warunkiem zachowania praw autorskich oséb trzecich. Czyli
program, ktory nauczyciel ,,wzigl na warsztat” i zgodnie z zaleceniami dostosowat do potrzeb, i
mozliwo$ci ucznidow, powinien juz na wstgpie okresla¢, na podstawie jakiego zrddla zostat
opracowany i wszelkie tresci, ktore sg autorstwa innej osoby, powinny by¢ ujete w cudzystow, ze
wskazaniem w przypisie zrodla. Nauczyciele nie naruszg praw autorskich jezeli zawsze wskaza
autoréw fragmentow, badz nawet calych rozdziatéw, w przypisach podadza zrédto, ktore cytuja i
zamieszczg w bibliografii pozycje, jakie postuzyly im do stworzenia optymalnego dla ucznia
opracowania.

5. Ztozenie wniosku do dyrektora placowki o dopuszczenie programu nauczania w terminie

okreslonym przez dyrektora tejze placowki.

6. Wprowadzenie ewentualnych zmian, badz poprawek , zgodnie z zaleceniami dyrektora
placowki, ktory nie dopuscil programu wskazujac na uchybienia, a nastepnie zlozenie w
wyznaczonym przez dyrektora terminie poprawionej wersji programul.

7. Po dopuszczeniu programu nauczania stworzenie rozkladu materialu w konteksScie
planowania rocznego, miesigcznego, tygodniowego i dziennego w zaleznosci od specyfiki
placowki i etapu nauczania. W szkole podstawowej nauczyciele klas 1-3 powinni planowac
dziennie, poniewaz specyfika ich etapu tego wtasnie wymaga.

Jakie elementy powinien zawiera¢ poprawnie napisany program?

Przede wszystkim program powinien uwzglednia¢ potrzeby uczniéw i wszystkie wymagania
zawarte w podstawie programowej. Program jest tym dokumentem, w ktorym ma swoj poczatek
wyrownywanie szans edukacyjnych kazdego ucznia. W swoim programie, obojetne czy napisanym
samodzielnie czy tez przyjetym od wydawnictwa nauczyciel powinien pami¢taé, ze ma si¢ skupié¢
na grupie swoich uczniow i dla nich wtasnie okresli¢ sposob osiggania celow oraz realizacji zadan.
W sprzyjajacych warunkach edukacyjnych mozna, a wregez nalezy tak zrealizowaé proces nauczania
—uczenia si¢, aby uczniowie wiedzieli i umieli o wiele wigcej, niz tego wymaga podstawa.
Rozszerzenie zakresu tresci ksztatcenia musi by¢ jednak doktadnie okreslone w programach
wlasnych, wedtug ktérych nauczyciele beda planowac i realizowa¢ edukacje w kolejnych latach,
miesigcach, tygodniach i dniach w klasach I, 11 i 1ll. Zgodnie z podpisanym 21 czerwca 2012r.
rozporzadzeniem mamy okreslong tzw. strukture programu czyli zbior elementéw bez jakich nie
bedziemy mogli moéwi¢ o tym, ze posiadamy program nauczania i bez ktorych dyrektor nie moze
podja¢ decyzji o dopuszczeniu programu. Zamieszczony ponizej schemat obrazuje elementy
struktury szkolnego programu nauczania, zaje¢¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogoélnego dla
szkoty podstawowej, gimnazjum i szko6l ponadgimnazjalnych, w tym szkoét specjalnych, ktore kazdy
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nauczyciel, a pdzniej réwniez dyrektor musi zweryfikowac na podstawie wymagan rozporzadzenia-
bez wzgledu na to czy program jest napisany jako wiasny, przez nauczyciela, czy tez przejety od
innego autora.

Co moéwi na ten temat rozporzadzenie?

Rozporzadzenie okresla, ze Program nauczania ogélnego (§ 4 rozporzadzenia) obejmuje co
najmniej jeden etap edukacyjny i dotyczy edukacji wezesnoszkolnej (ksztalcenia zintegrowanego),
przedmiotu, $ciezki edukacyjnej, bloku przedmiotowego lub ich czg$ci i moze by¢ dopuszczony do
uzytku w danej szkole, jezeli:

1) stanowi opis sposobu realizacji celow ksztalcenia i zadan edukacyjnych ustalonych w podstawie
programowej ksztatcenia ogdlnego, okreslonej w rozporzadzeniu, o ktorym mowa w § 3 ust. 1 pkt
1, albo w dotychczasowej podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego;

2) zawiera:

> szczegdtowe cele ksztatcenia i wychowania,

> tresci zgodne z treSciami nauczania zawartymi w podstawie programowej ksztalcenia
ogoblnego,

> sposoby osiggania celow ksztalcenia 1 wychowania, z uwzglednieniem mozliwosci

indywidualizacji pracy w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci uczniow oraz warunkow, w jakich
program bedzie realizowany,

> opis zatozonych osiggni¢¢ ucznia, a w przypadku programu nauczania ogolnego
uwzgledniajacego dotychczasowa podstawe programowsa ksztatcenia ogoélnego - opis zatozonych
osiggnie¢ ucznia z uwzglednieniem standardow wymagan bedacych podstawag przeprowadzania
sprawdzianéw i egzaminow, okreslonych w przepisach w sprawie standardow wymagan bedacych
podstawg przeprowadzania sprawdzianéw 1 egzaminOw, propozycje kryteriow oceny i1 metod
sprawdzania osiggni¢¢ ucznia;

3) jest poprawny pod wzgledem merytorycznym i dydaktycznym.

Przypadek 1

W czasie warsztatow dla nauczycieli, w trakcie roku szkolnego, nauczyciel poznal nowe metody,
formy 1 ¢wiczenia do pracy z uczniem w klasie pierwszej. Metody te, pozwalajg na uwzglednienie
w procesie nauczania 1 uczenia si¢ dodatkowych tresci, nieprzewidzianych na pierwszym etapie
edukacyjnym. Jakie dziatania musi podja¢ nauczyciel w celu modyfikacji programu nauczania?
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Przypadek 2
Nauczyciel dzigki wlasnej obserwacji oraz opinii z poradni wie, ze w swoim zespole klasowym ma

dwoch ucznidw, ktéorzy sa uzdolnieni matematycznie i 3 ucznidw uzdolnionych jezykowo,
dodatkowo ma réwniez sze$ciu uczniow z trudnosciami w uczeniu si¢. Jakie dziatania powinien
podja¢ nauczyciel w obszarze obj¢tym programem nauczania?

Podaj przyktady:

Pytanie 1. Zastanow si¢, ktory element programu musi zosta¢ zmodyfikowany ze wzgledu na
roznice w systemie oceniania, jakie obowiazuja w szkole?

Pytanie 2. Ktore elementy programu sg szczegdlnie powigzane z rozwijaniem u ucznia poczucia
wlasnej wartosci? Wymien te elementy i uzasadnij swoje zdanie.

- —————

- —————
- —————

) <— PROGRAM —>
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PROJEKT 1

Temat projektu:

. . . .z | zapis tresci . Uwagi oczekiwane
rodzaj edukacji 83 is .. materiat programowe] o realizacji o .
ERS s | wdzienniku programowe osiagniecia ucznia
1
. 2-3
polonistyczno — spoteczna
4-5
1
2
matematyczno
przyrodnicza 3
4
5
zajecia techniczne 2
edukacja muzyczna 1
edukacja plastyczna 1
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zajecia komputerowe 1 1

wychowanie fizyczne
i edukacja zdrowotna

RAMOWKI

Uwaga! Podziatu godzin na
poszczegodlne zajecia dokonuje
nauczyciel prowadzgcy dane zajecia.

edukacja wczesnoszkolna

liczba godzin
w cyklu

edukacja polonistyczna, spoteczna, przyrodnicza, matematyczna
i zajecia techniczne

1150 yZ

jezyk obcy nowozytny 190
edukacja muzyczna 95
edukacja plastyczna 95
zajecia komputerowe 95
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wychowanie fizyczne 290
RAZEM 1915
zajecia rewalidacyjne dla uczniéw niepetnosprawnych 1150 na oddziat

lub 190 na ucznia

(w oddziale ogdélnodostepnym lub
integracyjnym)
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ROLA UCZENIA SIE- SPOSOB MYSLENIA

/ »Wiedza daje w’ra@ / , Dzielenie sie wiedza je}

przewage...”, wartoscia...”,

nauczyciel jako centrum wiedze mozna zdobywaé na
wiedzy, rézne sposoby,

nieréwno roztozona wspolna odpowiedzialnos¢,
odpowiedzialnosg, kultura odpowiedzialnosci,
orientacja na system, orientacja na ucznia,

skrytosé, duch kreatywnosci itwérczosci,
brak przejrzystosci, wspotpraca,

koncentracja tylko na uczniach przejrzystosc zasad,

stabych lub tylko na zdolnych... koncentracja na wszystkich
unikanie zaangazowania jesli uczniach,

brakuje bezposredniego wykorzystywanie  najlepszych
bodzca np. ucze sie dla nagréd pomystoéw, bez skupiania sie na
i ocen, tym, kto jest ich autorem,
aktywnos¢ wywotana przez podstawg jest myslenie: ,, Co z

nauczyciela, tego bedzie miat uczen,
\ lek przed porazka / \ uczniowie, szkofa?”, /

Aby proces nauczania — wuczenia si¢ sprzyjal rozwojowi uzdolnien i prowadzil do

pozytywnych wynikéw powinien byé: zgodny z celem, ktory zostal zaloiony, tok lekcji
powinien by¢é urozmaicony, priystosowany do poziomu i moZliwosci uczniow, przebiegad
planowo i systematycznie, podlegac kontroli i samokontroli oraz korekcie.(K. Duraj —
Nowakowa,1998). Omawiany proces powinien charakteryzowac si¢: jednoscig uczenia si¢ i
nauczania,

- jednoscig oddziatywan dydaktyczno — wychowawczych,

- wszechstronnoscia,

- elastycznoscig metodyczng 1 organizacyjna.

Wymienione wyzej cechy procesu nauczania 1 uczenia si¢ zapewniaja kazdemu
uczniowi opanowanie podstawy programowej, stwarzajac zarazem jednostkom zdolnym
mozliwo$¢ przekroczenia tego obowigzkowego poziomu.
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W mysl nowych zalozen edukacji ksztalcenie powinno opiera¢ si¢ na interakcjach
nauczyciela z uczniami, jak rowniez pomigdzy uczniami nawzajem co w konsekwencji
stawia ucznia w roli poszukiwacza wiedzy a nie tylko w roli ,,biorcy”. Tym samym uczen
staje si¢ poniekad ,,twoérca metod nauczania”. Mowa tu o procesie uczenia si¢ w stylu
autonomicznym i demokratycznym, ktory to warunkuje rozwodj swoich uczestnikow.
Nauczyciel, zgodnie z zasadami partnerstwa wchodzi do grupy jako jej uczestnik, caly
zespot — planuje, dziala i sprawdza. W tak pojetym dziataniu uczen staje si¢
odpowiedzialny nie tylko za siebie ale i za grupe, a zarazem ma mozliwo$¢ wykorzystania
swoich mocnych stron, ma szans¢ zaistnie¢. Pomocna mu bedzie w tym wlasciwie
urzadzona klasa — pracownia, jak réwniez nauczyciel w roli inspiratora. Nie mozna w tym
miejscu nie wspomnie¢ o powracajacych w pewnych warunkach i okolicznos$ciach, wcigz
»Zywych” ideach nauczania propagowanych przez wielkiego pedagoga — Marie
Montessori, takich jak: stawianie w nauczaniu na swobodny wybor, uczenie dziecka przez
dziatanie, ciggle zmierzanie do wspierania dziecka w jego rozwoju, do samowychowania.

Jako pedagodzy i wychowawcy musimy by¢ zorientowani na kazde dziecko, przy tym

musimy sprosta¢ wyzwaniom wspolczesnosci.

Przy doborze tresci programowych w pracy z uczniami zdolnymi (L. Niebrzydowski),

1989) nalezy kierowac si¢ nastepujacymi uszczegdétowionymi specyficznie zasadami:

e zasada cigglosci w nauczaniu polega na gromadzeniu i wykorzystywaniu zbioru
doswiadczen nauczycieli, w celu utrzymania przyjetego stylu i specyfiki danej
szkoty;

e zasada gietkosci polega na modyfikowaniu zakresu kolejnosci realizacji tresci
programowych (tre§ci te powinny by¢ dostosowane do potrzeb ucznia,
wynikajacych ze specyfiki myslenia, typu osobowosci lub innych wilasciwosci
indywidualnych);

e zasada wychodzenia naprzeciw potrzebom i zainteresowaniom uczniow polega na
tym, aby skonstruowa¢ program, ktory wynikalby z rzeczywistych potrzeb
ucznidow danej klasy, zardwno tych, ktoérzy sa nastawieni na zdobycie jak
najwigkszego zasobu wiedzy, jak i tych ktorzy w nauce widza jedynie potrzebe
intelektualna;

e zasada zroinicowanego nagromadzenia alternatywnych sposobow osiggania
okreslonych celow, nakreslonych przez program;

o zasada integracji wszystkich zdolnosci ucznia, a wigc wiedzy, zaangazowania
emocjonalnego, poznania zmystowego, intelektualnego oraz intuicyjnego;

e zasada otwartosci, eliminujaca wszystkie przeszkody, ktore ograniczaja
dziatalno$¢ poznawcza ucznia;

e zasada niezaleinosci, ktora polega na tym, ze jednostka moze si¢ uczy¢ tego,
czego naprawde chce, moze to czyni¢ w dowolny sposob byle tylko robita to
spontanicznie i uzyskiwata nalezyte post¢py w nauce ;

e zasada motywacji polega na dziatalnosci, ktora wynika z wewngtrznych pobudek;

Konferencja realizowana w ramach grantéw edukacyjnych Opolskiego
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e zasada komunikowania sie polega na rozwoju werbalnym i niewerbalnym
umiejetnosci wymiany mysli 1 dzielenia si¢ pomystami 1 mys$lami z gronem
kolegow nauczycieli.

Wyzej wymienione zasady nie powinny dotyczy¢ wylacznie oddzialywan na uczniéw
zdolnych ale wigkszo$¢ z nich moze by¢ stosowana wobec pozostalych uczniow.
Wychodzac naprzeciw potrzebom uczniéw mniej zdolnych, oprocz specyficznych metod
pracy w klasie, organizowana jest dodatkowa pomoc w ramach zaje¢ korekcyjno-
kompensacyjnych, logopedycznych i dydaktyczno-wyrownawczych i takg pomoc w mysl
zasady indywidualizacji szkota powinna zapewnic.

Analiza poréwnawcza rdl nauczyciela i ucznia

ROLA NAUCZYCIELA | UCZNIA

W szkole tradycyjnej w nowym nauczaniu takze
zindywidualizowanym

v nauczyciel mentor,

v uczeh méwi do nauczyciela, v" nauczyciel organizator i konsultant,

v' tok heurystyczny i pytanie- v’ uczniowie mowig mig¢dzy soba,
odpowiedz, v’ rozwigzywanie problemu w grupie,

v’ cze$¢ uczniow bierna, v aktywno$¢ wszystkich uczniow,

v konkurencja i gwiazdorstwo v wspolpraca, wspotdziatanie, uczniowie
(kilkoro uczniéw), uczg si¢ dla siebie 1 uczg si¢ od siebie,

v nauczyciel odpowiada za v’ uczniowie tworzg rezultat i pracujg dla
przebieg i realizacj¢ lekc;ji, osiagnigcia celu,

v" nauczyciel (program) v’ uczniowie rozwigzujg problem wedtug
,»Cclagnie” ucznia w gore, wiasnych mozliwosci,

v" nauczyciel ocenia (kilku) v’ uczen ocenia sam siebie,
uczniow, v’ ocena samokrytyczna, dotyczgca

v’ ocena formalna, udziatu i rezultatow - ksztattujgca

Poziomy nauczania zindywidualizowanego

Pierwszy poziom nauczania zindywidualizowanego, to budowanie odrgbnej edukacji dla
kazdej jednostki (ucznia). Choc¢by poprzez dobdr odpowiednich przedmiotow zaje¢ poza
obligatoryjnych, ktore umozliwiajg ksztaltowanie i poglebianie zainteresowan, wiedzy lub

wyréwnywanie umiejetnosci, zdolnosci czy wrecz terapie.
Drugi poziom to konstruowanie programow w obrgbie poszczegdlnych przedmiotéw tak, by
uwzgledniaty rozpoznania konkretnych ucznidow, konkretnych grup. Warto wigc opierac
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edukacje na programach autorskich, tworzonych przez konkretnych nauczycieli dla
konkretnych grup uczniow.

Trzeci poziom indywidualizacji moze odbywacé si¢ w obrebie klasy, a wigc grupy uczniow —
taki dobor tresci, metod, form pracy, ktore sprawdzaja si¢ w duzej grupie uczniéw, a przede
wszystkim ktore wykorzystuja kazdego ucznia z osobna i kazdego z osobna bgda ksztattowac.
Jasne wigc, ze nalezy zrezygnowa¢ z metod mato tworczych, opartych na pozornym dialogu

nauczyciel — klasa, ktore nie rozwijajg, a pozwalajg duzej grupie uczniow ,przetrwa¢ do
dzwonka”.
Ostatnim poziomem indywidualizacji jest bezposrednia praca nauczyciela z uczniem. Tutaj

odpowiedzialno$¢ za nauczanie zindywidualizowane oraz ci¢zar dziatah z nim zwigzanych
powinien spada¢ na poziom trzeci — indywidualizacje w grupie. Grupa natomiast jest
$wietnym poligonem dziatan, w ktérym kazdy poprzez indywidualny wktad wnosi okreslong
wiedze, emocje, pomysty. Patrzac na wlasne do§wiadczenia, zastandwmy si¢: kiedy szybciej i
efektywniej uczymy si¢ - w zaciszu czytelni czy w grupie poprzez réznicowanie zadan,
podejmowanie konkretnych, roéznorodnych przedsigwzigé. Nauczanie zindywidualizowane
wymaga jednak precyzyjnej, przemyslanej pracy nauczyciela, dopasowania 1 zréznicowania
zadan, by odpowiadaty kazdemu uczniowi z osobna zgodnie z rozpoznaniem.

Systemy sensomotoryczne wykorzystywane w uczeniu si¢

Preferowany system sensomotoryczny powoduje, ze nie nauczysz si¢ czego$ zbyt
tatwo, co jest przedstawione nie w twoim systemie reprezentacyjnym.

Wzrokowcy — lubig wykresy, tabele, teksty zorganizowane. Lubig si¢ uczy¢ poprzez

patrzenie lub obserwacj¢ pokazu (demonstracje). Lubig stowa typu: zobacz, cel, perspektywa,
obserwowagé, obraz, jasny, horyzont, to wyglada, czy to jasne, mato przejrzyste ... Powiedza:
Ten pomyst wyglada dobrze!
Wzrokowcy: lubig opisy, pami¢taja twarze, zapominajg imiona, lubig robi¢ notatki, formutuja
mysli w postaci obrazoéw. Koncentracje zburzy im nieporzadek i ruch. Lubig robi¢ listy
rozwigzan. Lubig si¢ wpatrywaé w co$, rysowac. Sa ekspresyjni: tatwo ptacza lub ,,zabijaja
wzrokiem”, nie lubig duzo mowi¢, lubig porzadek i schludno$¢, preferuja sztuki wizualne.

Stuchowcy — lubig slucha¢ innych lub siebie. Lubig slowa typu: postuchaj, to brzmi
przekonywujaco, to daje harmoni¢, to daje zgrzyt. Powiedza: pomys$l, jak brzmi
przekonywujaco! Stuchowcy lubig dialogi, rozmowy, shuchaja dlugich opowiesci, opiséw
przyrody, poruszajg ustami, czytaja po ,.cichu”. Powtarzaja gltosno to, co napisali, dobrze
pamigtajg imiona, zapominajg twarze, zapamietywanie nastepuje poprzez glosne powtarzanie
materialu, mysla w stowach 1 dzwigkach, nie zwracajg uwagi na szczegdly, latwo sig
dekoncentruja w wyniku hatasu, ,,gto$no mysla”, nuca, rozmawiaja ze soba, lubig wypowiedzi
typu ,,potok stow”. Lubig stucha¢ — ale z pewnym zniecierpliwieniem czekaja, aby si¢
wtraci¢, lubig wyktady, dtugie wypowiedzi wiasne. Wolag muzyke niz sztuki wizualne. Wola
moéwic o dzietach sztuki, niz je ogladac.

Czuciowcy — lubig si¢ uczy¢ poprzez wykonywanie i bezposrednie zaangazowanie,
lubig czu¢ emocje, ruch, zapachy, smaki i stowa: poszto gtadko, to mi nie lezy, sliska sprawa,
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zaplatana, §wieza mys$l. Powiedza: Czuj¢ to dobrze! To ma dobry smak! Dla czuciowcow
(kinestetykow) czytanie nie jest ulubionym zajg¢ciem, ale lubig wartkie akcje. Maja klopoty z
ortografia, najlepiej pamigtaja to, co sami wykonali, wyobraznia ich pracuje w ruchu, musza
si¢ porusza¢, manipulowaé, podskakuja z zadowolenia, tupia ze ztosci, gestykuluja. Lubia
bliski kontakt z drugim cztowiekiem podczas rozmowy (dotykanie, klepanie), ale nie sg
dobrymi stuchaczami.
Osob o preferowanym systemie: sensorycznym, kinestetycznym, stuchowym, wzrokowym
jest mniej wigcej po réwno; wystepuja tez systemy mieszane.

Podzial form organizacyjnych ze wzgledu na stopien respektowania pedagogicznej
zasady indywidualizacji za K. Duraj — Nowakowa

Formy edukacji

edukacja jeM m zrdznicowana

jednostkowa grupowa zbiorowa jednostkowa  grupowa zbiorowa

Forma jednostkowa pozwala w najwyzszym stopniu indywidualizowaé proces
edukacji, ksztaltuje indywidualng aktywnos¢, przyzwyczaja do polegania gtownie na sobie
samym, wyrabia wiar¢ we wlasne mozliwosci, przygotowuje do skutecznego wspodtdziatania z
innymi, wdraza do samoksztalcenia, umozliwia doznawanie poczucia podmiotowosci na
stosunkowo wysokim poziomie. (K. Duraj-Nowakowa 1998).

Skuteczne spotkania nauczyciela z uczniem grupa lub catg zbiorowoscia uczniowska
wymagaja od pedagoga autentycznego respektowania zasady indywidualizacji nakazujacej
dostosowanie m.in. czynnosci nauczyciela do rzeczywistych reakcji dzieci, do ich potrzeb,
oczekiwan oraz mozliwosci poznawczych, sprawczych, i motywacyjnych. Mozliwosci te
moga odbiega¢ znacznie dot lub w gore, od standardow ustalonych dla danego rocznika.
Nauczyciel musi orientowac si¢ na dziecko 1 jego problemy, widzie¢ konkretnego ucznia w
danym wieku 1 okreslonym Srodowisku, dysponujacego kondycja psychofizyczng w danym
dniu i zwigzang z nig sprawno$cig intelektualng. Samo za$ nauczanie zindywidualizowane
przebiega w postaci realizacji programéw edukacyjnych, o odpowiednim doborze tresci,
form, metod.

Na ich dobér zasadniczy wplyw powinien mieé¢ takze sam uczen poprzez:

wybor zakresu wymagan w obrebie przedmiotu i samych lekcji

wybor fakultetow, prac tworczych

udziatl w zajeciach jezykowych o odpowiednim stopniu zaawansowania
konstruowaniu profilu wtasnej edukacji

decyzje o formie udziatu w zajeciach ( lekcje, konsultacje, kontrakt, egzaminy
klasyfikacyjne, seminaria itd.)
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udziat w zajg¢ciach grupowych, spotkaniach indywidualnych, samoksztatcenie,
zaje¢ciach w terenie, zdobywaniu umiejetnosci poza szkolg ( muzea, Kina, teatry
)

podejmowanie odpowiednich r6l w metodach indywidualizacji ( metoda
projektu, drama itp.)

stawianie, okre§lanie wymagan

podejmowanie decyzji, przyjmowanie odpowiedzialno$ci za proces uczenia si¢
poddawanie si¢ ewaluacji nauczyciela oraz samoocen¢

Nie wszystkie wyzej wymienione punkty moga odnosi¢ si¢ do wptywu ucznidéw klas
mlodszych na sposob realizacji przez nich programéw edukacyjnych, ze zrozumiatych
wzgledow wicksze pole dziatania, ma tutaj nauczyciel. Nauczanie zindywidualizowane
powinno by¢ systemem okreslonych, celowych dzialan w procesie lekcyjnym, opartych na
wiasciwej diagnozie, zaplanowanych z mys$la o konkretnym uczniu, uwzgledniajacych jego
osobowos$¢, mozliwosci, zainteresowania i potrzeby.

Indywidualizacja pracy z uczniem

Pierwszym etapem uczenia si¢ jest PERCEPCJA. Jest to etap przetwarzania informacji,
w ktorym ma miejsce zjawisko tzw. recepcji sensorycznej, czyli przyjmowania bodzcoéw
1 informacji glownie za pomocg wzroku, stuchu, a czasem rowniez dotyku.

Jesli przyjmowanie bodzcow przebiega prawidlowo i1 bez zaktocen wuczen przyjmuje
wszystkie te informacje lub elementy, ktore sg dla niego wazne, interesujace, te ktore
potrzebuje sobie przyswoi¢ ale pomija rowniez wiele informacji tzw. drugoplanowych.

W praktyce czesto przyjmujemy, ze zadaniem nauczyciela jest nauczaé, inspirowa¢ do
poznawania, za$ zadaniem ucznia — uczy¢ si¢. Trudno$ci, dylematy 1 dyskusje pojawiaja si¢
wtedy, kiedy dziecko rozpoczynajace edukacj¢ w szkole ma ktopoty z opanowaniem
proponowanego mu materiatu i nie potrafi z powodu réznych przyczyn nauczy¢ si¢ tego, co
zatozyl nauczyciel. Obserwacja i do$wiadczenie pokazuje, Zze taki uczen bardzo czgsto
zostaje pozostawiony sam sobie, a jego rodzice nie majac zadnej swiadomosci 1 wiedzy na
temat witasciwych metod postepowania, z biegiem czasu ,,szufladkujg” swoje dziecko jako
mato zdolne, leniwe, a czasem nawet malo inteligentne. = Wtedy wtasnie obserwujemy
poglebiajaca sie u dziecka nieche¢ do nauki, fobie szkolne, lgki, nerwice, a czasem
poglebiajace si¢ problemy we wspodlpracy z rodzicami takich uczniow. Mamy przy tym
rowniez do czynienia z mimowolnym procesem obnizania poczucia wartosci dziecka ,ktore
otrzymuje malo satysfakcjonujace oceny, opinie, informacje, a z czasem uznaje, ze szkota nie
jest dla niego, jest nudna i ucigzliwa, jest miejscem ciagglych trudnosci i porazek, co w dalszej
konsekwencji prowadzi do sytuacji, w ktérej dziecko samo pozbawia si¢ mozliwosci
rozwoju.
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Proponowane sposoby osiggania celéw ksztatcenia 1 wychowania wydajg si¢ mie¢ szczeg6lne
znaczenie 1 warto$¢ ze wzgledu na to, ze jednym z nadrzgdnych celow procesu ksztalcenia
jest rozwoj, czyli ciaggte aktualizowanie swojego wlasnego potencjatu, rozwijanie wlasnego
,»JA” w sferze intelektualnej, emocjonalnej, duchowej i spotecznej. Kazdy cztowiek uczy si¢
przez cate swoje zycie, a nie tylko w szkole. Dlatego juz od pierwszego etapu edukacji nalezy
podja¢ wszelkie mozliwe dziatania, zmierzajace do uswiadomienia mu tego faktu i
przygotowania go do umiejetnego, §wiadomego kontrolowania tego procesu.

W zaproponowanym modelu uczenia si¢ i nauczania gtowny nacisk zostal potozony na
aktywizowanie rozwoju ucznia w najbardziej naturalny i zgodny z jego indywidualnymi
potrzebami oraz mozliwosciami sposob. Role i zadania nauczyciela oraz ucznia uzupetniaja
si¢, 1 przenikaja. Nauczajacy organizuje proces dydaktyczny, czuwa nad jego przebiegiem,
dobiera tresci i formy do potrzeb uczacych si¢ oraz obserwuje i1 ocenia swoich
podopiecznych. Uczen natomiast, realizuje swoje potrzeby poznawcze, poszerza wiedzg,
nabywa umiejetnosci, modeluje whasne postawy i dokonuje samooceny.

KONSTRUKTYWISTYCZNE PODEJSCIE DO NAUCZANIA jako model

pracy z dzieckiem 6 letnim w szkole

Zaktadamy, ze aktywnos$¢ wlasna dziecka jest dla niego glownym mechanizmem zmian
rozwojowych. Dlatego warto zaproponowa¢ wykorzystanie w procesach uczenia si¢ i
nauczania elementow glownych zatozen teorii konstruktywistycznej, co sprawia, ze proces
ksztalcenia dziecka bedzie oparty na jego aktywnym zaangazowaniu, a jego przebieg bedzie
dopasowany do aktywnosci dziecka, a nie nauczyciela. W procesie ksztatcenia respektujacym
gtéwne zatozenia konstruktywistycznej teorii uczenia si¢ ogromne znaczenie odgrywa
optymalny poziom aktywnos$ci dziecka, ktora jest wzniecana, podtrzymywana i
ukierunkowywana

Zaangazowanie oznacza, ze dziecko jest zaabsorbowane, zainteresowane, aktywne, ze ma
motywacj¢ do podejmowania zadan, badania swojego otoczenia, obserwowania siebie, innych
ludzi, $wiata, odkrywania nowych rzeczy i porozumiewania si¢ z innymi i ksztaltowania
wlasnej samoswiadomosci.

Zaangazowanie jest przeciwienstwem mechanicznego zapamigtywania informacji, ktore
zwykle nie majg dla dziecka wigkszej wartosci 1 budzg znudzenie, obnizaja motywacje. Z
punktu widzenia dziecka- ucznia, proces ksztalcenia to zdobywanie, gromadzenie i
przetwarzanie roznorodnych, bogatych w forme i tre$¢ doswiadczen zgodnie z wihasnymi
mozliwo$ciami , potrzebami, zainteresowaniami w taki sposéb , ktory zagwarantuje mu
najlepsza indywidualng $ciezke rozwoju. Z punktu widzenia nauczyciela to organizowanie
ciggu przemyslanych, dostosowanych do potrzeb i mozliwos$ci dziecka, tworzacych logiczng
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strukture sytuacji edukacyjnych. Proces ksztalcenia mozna takze ujg¢ w kategoriach ciggu
epizodow wzajemnego zaangazowania dzieCka i nauczyciela, w ktorych ich aktywno$¢
wzajemnie si¢ przeplata, uzupetnia, wzbogaca. Takie ujg¢cie procesu ksztatcenia wskazuje na
konieczno$¢ wzajemnej wymiany, w ktorej istotne jest madre dawanie i branie, a zetknigcie
si¢ nauczyciela i ucznia oznacza dla obojga dodatkowe mozliwos$ci rozwoju.

Porownanie

Czym ro6zni si¢ proponowany model od najczesciej do tej pory spotykanych rozwigzan i
propozycji najlepiej zobrazuje ponizszy schemat, na ktorym mozna poréwnac

~~ POROWNANIE MODELI NAUCZANIA

A
~~ MODEL PROPONOWANY ~~ MODEL TRADYCYJNY

4
DZIECI Z NAUCZYCIELEM USTALAJA ‘ NAUCZYCIEL USTALA CZEGO | JAK
JAK BEDA SIE CZEGOS uczy¢ DZIECI SIE UCZA

dziecko dziecko

otoczenie pomoce nauczyciel
uczace

Co to oznacza dla nauczania?

Konstruktywistyczne podejscie do nauczania oznacza réznorodno$¢ metod ksztalcenia
szczegoblnie takich, ktore tworzg warunki do dziatan wlasnych dziecka. W praktyce oznacza to
zachecanie

dzieci do postugiwania sie metodami aktywnymi (np. do§wiadczenia, wspotpraca w grupie,
rozwigzywanie problemow wzietych z praktyki), w konstruowaniu wiasnej wiedzy. Wiedza
nie

moze by¢ w prosty sposob przekazywana od nauczyciela do ucznia. Uczniowie musza
budowac

wlasne rozumienie $wiata poprzez modyfikowanie wczesniejszych pomystéw w wyniku
swoich dziatan
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1 poszukiwan. Proces nauczania respektujacy zatozenia konstruktywizmu jest budowaniem
pomostéw miedzy tym, co dziecko juz wie, a tym, co dopiero ma poznac.

Nauczyciel konstruktywista charakteryzuje si¢ przede wszystkim tym, ze stawia pytania i
problemy do rozwigzania, a takze wspomaga dzieci w poszukiwaniu swoich wlasnych
odpowiedzi. Dzigki takiemu rozwigzaniu, kazde dziecko bez wzgledu na swoje wyjatkowe,
indywidualne potrzeby, ma okazj¢ osiggania sukcesOw 1 rozwijania si¢ w tempie
dostosowanym do swoich mozliwosci. Nauczyciel niec moze w zaden sposob naruszaé tresci
podstawy programowej, ktorej efekty powinien osiagng¢ kazdy przecigtnie uzdolniony uczen,
powinien jednak majac w swojej klasie dzieci o bardzo zré6znicowanym poziomie rozwoju i
zindywidualizowanych potrzebach mie¢ naturalng, rzeczywista mozliwo$¢ korzystania z
takich sposobow pracy z uczniem , aby kazdy z nich rozwijat si¢ zgodnie z wlasnym,
naturalnym rytmem.

ETAPY PROCESU KSZTALCENIA:

Orientacja —

w tej fazie nauczyciel koncentruje si¢ ma wprowadzeniu dziecka w nowe zagadnienia, tresci,
wzbudza w uczniu zainteresowanie, pobudza ciekawo$¢ poznawcza, 1 w konsekwencji
wywoluje wewngtrzng motywacj¢ do uczenia si¢. Motywacja moze by¢ rowniez wywotana
czynnikami zewngtrznymi np. pytaniami, zaskakujacymi wydarzeniami, nietypowe
przedmioty zgromadzone w celu przeprowadzenia zaj¢é, rozpoczynanie zaje¢ o postawienia
zaskakujacego i waznego dla dziecka problemu. Wazne jest , aby nauczyciel szczegdtowo
przemyslat zajecia 1 dobrze je zaplanowal, tak, aby ich tok byl dla dziecka pasjonujacy,
ciekawy i pobudzat do tworczego myslenia oraz poszukiwania. Aby osiggna¢ faktyczne,
wewngtrzne zaciekawienie 1 zainteresowanie ucznia nowym tematem pierwsza faza jest
najwazniejsza. To od niej zalezy tak naprawd¢ powodzenie catych zajg¢é i poziom
zaangazowania uczniow.

Rozpoznawanie i ujawnianie dzieci¢cej wiedzy i doswiadczen-
na tym etapie nauczyciel dokonuje swoistej diagnozy, rozpoznania tego, co uczen juz wie i
potrafi. Na tym etapie dziecko dowiaduje si¢ i uswiadamia sobie wlasne wyobrazenia na

temat nowego zagadnienia ( co na koncu zaje¢ sprawi, ze mocniej i bardziej Swiadomie
bedzie odczuwalo rado$¢ , z tego, ze wie i potrafi znacznie wigcej niz na poczatku).
Nauczyciel natomiast dowiaduje si¢ na jakim etapie wiadomosci 1 umiejgtnosci jest dziecko,
wie z jakiego etapu startuje i jakie pojecie ( konstrukcje) posiada w swoim pojmowaniu w
odniesieniu do dyskutowanych tresci. Dzigki temu rozpoznaniu nauczyciel moze zaplanowac
kolejng faze. Tym bardziej, ze wielokrotnie w Zyciu dziecka jest wiele doswiadczen, ktore
pozostawiaja w jego pamigci zafatlszowany obraz. Wazne jest, aby uczen otrzymal pomoc
nauczyciela w zrozumieniu swoich wiasnych doswiadczen. Z perspektywy nauczyciela etap
ten, jest czym$ na ksztalt diagnozy z perspektywy dziecka moze by¢ wewngtrznym
konfliktem miedzy dotychczasowa , osobista wiedza, a informacjami, ktére do niego

naptywaja.
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UWAGA

Nauczyciel musi wykorzystaé wiedze zdobytq w wyniku rozpoznania i ujawnienia, a na jej
podstawie organizowac kolejne sytuacje edukacyjne, w zaleznosci od stopnia rozwoju
okreslonych funkcji i kompetencji dziecka. Dziecko nie przejdzie planowanej przez
nauczyciela sfery najblizszego rozwoju, czyli gotowosci do pokonywania wiasnych
mozliwosci, jesli nie osiggnie odpowiedniego stopnia rozwojowego zaawansowania. Zadania,
Jjakie nauczyciel bedzie przewidywat dla ucznia majg pozwoli¢ dziecku na odnoszenie sukcesu,
odczuwanie mozliwosci sprawczej oraz zadowolenia z efektow pracy.

Metody polecane w fazie procesu diagnozowania:

grupowa dyskusja, podczas ktorej wiele

dzieci ma okazj¢ podzielenia si¢ swoimi
pomystami, chociaz nie wszystkie moga

z tej szansy skorzysta¢. Wowczas bardziej
korzystne bedzie, aby najpierw dzieci zastanowity
si¢, pomyslaty, co juz wiedza

na dany temat, a nastepnie podzielity si¢

swoimi przemys$leniami z innymi uczniami,
najpierw w parach, a potem w wigkszych
grupach;

zadawanie pytan otwierajacych, a wigc
takich, ktore zacheca 1 pomoga dziecku
wydoby¢ z pamigci informacje, osobiste
doswiadczenia, ktore wigza si¢ z zagadnieniem
poruszanym na zaj¢ciach;

burza mdézgdw, metoda, ktdra w ostatnim
czasie cieszy si¢ duzg popularno$cig wsrod
nauczycieli. Wazne jest jednak, by stosujac
te metode na zajgciach przestrzegac
waznych jej regul, a mianowicie: nie ocenia¢
1 nie krytykowa¢ pomystow dzieci na

starcie, dawac szanse zgloszenia pomysiu
przez kazde z dzieci, zach¢ca¢ do podawania
nawet najbardziej niewiarygodnych

I z pozoru nierealnych informacji, wszystkie
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pomysty zapisywac, a nastepnie dokonywac
ich wspolnej oceny pod katem przydatnosci
i efektywnosci; wybor muszg zaakceptowac wszystkie dzieci

wypelnianie kart pracy, pozwalajacych dziecku
przedstawi¢ swoj punkt widzenia, ktorym pdzniej
moze si¢ dzieli¢ z innymi lub weryfikowac¢ w
dziatalnos$ci badawczej; gry dydaktyczne oraz
rozwigzywanie zadan otwartych i pototwartych;
sortowanie i klasyfikowanie obiektow, jest
bardzo uzyteczng droga rejestrowania toku
myslenia dziecka; rysowanie pomysitow,

a nastepnie dyskutowanie i omawianie ich

W grupach; tworzenie ksigzeczek i pamigtnikow,
ktore daja dzieciom szanse rejestrowania swoich
doswiadczen przez dluzszy czas, na przyktad
podczas obserwacji czy prowadzenia
eksperymentu (Michalak 2004b, s. 186).

Bardzo wazne jest, aby nauczyciel zapewnit dzieciom w tym okresie poczucie bezpieczenstwa i
swobody w wypowiadaniu sie. Uwaznie obserwowal przezywane przez dzieci emocje i
reagowat adekwatnie do sytuacji.

Restrukturyzacja wiedzy-
dzieci dokonujg aktywnej restrukturyzacji wiedzy, w zwiazku z czym, witaczaja do niej nowe,
odkryte nieznane do tej pory informacje. Nauczyciel, wprowadzajac dziecko

w nowe doswiadczenia, powinien pomaga¢ mu dokona¢ zmian w jego dotychczasowe]
wiedzy. Szczegdlnie korzystne na tym etapie jest angazowanie dzieci w roznorodne dziatania
badawcze, jak: obserwacja zjawisk, eksploracja, wykonywanie prostych eksperymentéw,
dokonywanie pomiarow, stawianie hipotez, interpretowanie rezultatow uzyskanych
podczas badania, poszukiwanie informacji z réznych zrédel. Dziatania te pozwalaja
dzieciom samodzielnie odkrywa¢ nowe fakty, dokonywaé¢ indywidualnych spostrzezen,
zbiera¢ 1 klasyfikowa¢ informacje, poszukiwaé zaleznosci, a takZze sprzyjaja zmianie
dziecigcych sadow oraz formowaniu si¢ nowych struktur poznawczych na bazie juz
istniejgcych. Pozwalajg dzieciom na rozwijanie nie tylko wiedzy deklaratywnej, ale i
proceduralnej, a wiec umiejetnosci stosowania wiedzy w dziatalnosci praktyczne;j.
Jednoczesnie dzialania badawcze w pelni angazuja ich rozwijajacy si¢ intelekt (Michalak
2004 b, s. 187). Dzieci sg raczej nastawione na poszukiwanie niz na odbieranie. Oznacza to,
ze poszukuja odpowiedzi na pytania postawione przez innych oraz przez nie same. Z
ogromnym zapatem szukaja rozwigzan interesujacych dla nich problemoéw sformutowanych
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przez nauczyciela. Z nie mniejszym entuzjazmem zdobywaja informacje i umiej¢tnosci, ktore
pozwola im rozwigza¢ postawione przed nimi zadania.(Michalak, Misiorna, 2006, s. 33-34)

Aplikacja nowej wiedzy- kolejny etap ma za zadanie stworzy¢ uczniowi mozliwos¢
rozwijania i stosowania skonstruowanej, zdobytej wiedzy, umiejetno$ci i sprawnosci w
réznych sytuacjach. To, co szczegdlnie podkreslaja konstruktywisci, to konieczno$¢

zdobywania i1 stosowania nowej wiedzy 1 umiej¢tnosci w roznorodnych i1 naturalnych
kontekstach, bliskich rzeczywisto$ci dziecka. (Michalak, Misiorna, 2006, s. 33-34)
Prawdziwe i realne zadania, cele, czynnos$ci, pozwalaja uczniowi na zdobywanie
realistycznych doswiadczen edukacyjnych. Nie moze to pozosta¢ bez wplywu na rozwoj
odpowiedzialnosci dzieci za wlasne uczenie si¢ i najblizsze otoczenie.

Refleksja . ocena, przeglad sprawnosci i pogladéw zdobvtych przez dziecko-

etap ten jest czasem tzw. sprz¢zenia zwrotnego, w tym okresie dziecko ma okazj¢
zweryfikowa¢ swoja dotychczasowa wiedzg¢ 1 skonfrontowaé ja z nowa wiedza,
umiejetnoscia, sprawnoscig. RoOwniez na tym etapie dziecko u§wiadamia sobie zmiany, jakie
zafunkcjonowaly w jego spoOstrzeganiu problemow. Inaczej moéwigc, w tej ostatniej fazie
procesu ksztatcenia do zadan nauczyciela nalezy stworzenie takich sytuacji, ktorych dziecko
bedzie widziato, zorientuje si¢, ze potrafi, wie, i moze o wiele wigcej niz wczesniej, przed
rozpoczeciem zaje¢. Dopiero wowczas maty uczen uzyskuje zadowolenie z wlozonego
wysitku, ktore wyplywa z realizacji trudnych zadan zakonczonych sukcesem. Nauczyciel za$
orientuje si¢ w zmianie, jaka dokonala si¢ w rozwoju dziecka, i1 dzigki temu moze dokona¢
ewaluacji jakosci calego zainicjowanego przez siebie procesu. Oceniajac swoje zajgcia,
nauczyciel powinien przede wszystkim uwzgledni¢ dwie kwestie. Po pierwsze, czy zajg¢cia
pozwolity dzieciom na korzystanie z wtasnych doswiadczen i odtwarzanie

wlasnego otoczenia. Po drugie, na ile jego dzialania pomogly dzieciom w zrozumieniu
osobistych doswiadczen. (R.Michalak, E Misiorna, 2006, s. 35)
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Konstruktywistyczny model nauczania z perspektywy aktywnosci ucznia i nauczyciela ( R. Michalak, E. Misiorna, 2006, s. 34)

Proponowane metody kreujqce przestrzen dla wlasnej aktywnosci dziecka 7 uwzglednieniem
moZliwosci indywidualizacji

METODA PROJEKTU
Metode projektu mozemy podzieli¢ na trzy etapy: poczatek projektu, realizacja projektu,
zakonczenie projektu.

ETAPI
W pierwszym etapie nastgpuje wybor i wprowadzenie do tematu w grupie oraz ustalenie listy
pytan stanowigcych podstawe aktywnosci dzieci. Nalezy rowniez przeanalizowa¢ dostgpno$¢
materiatow, mozliwos¢ zaproszenia ekspertow i przeprowadzenia zaje¢ w terenie. W tej
cze$ci na zajeciach wprowadzajacych staramy si¢ ustali¢ zakres wspolnych do$wiadczen
dzieci, przygotowujemy siatke¢ tematyczng dotyczaca obecnego zasobu wiedzy dzieci oraz
sporzadzamy liste¢ pytan do projektu: Czego chcemy si¢ dowiedzie¢? NajczesSciej wybor
tematu zalezny jest od aktualnych przezy¢ i obserwacji najblizszego srodowiska.

ETAP II
W drugim etapie nastepuje wnikliwe zglebianie tematu przez dzieci 1 proba znalezienia
odpowiedzi na postawione pytania. W trakcie realizacji uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢
nabywania pewnych umiej¢tnosci, zadawania pytan, postugiwania si¢ przyborami w pracach
konstrukcyjnych oraz sporzadzania rysunkow z obserwacji. Nauczyciel musi zaplanowaé
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zaje¢cia terenowe i Spotkania z ekspertami. Do dziatan w trakcie realizacji projektu mozna
rowniez zaprosi¢ rodzicéw, ktérych powinniSmy zapozna¢ z wybranym tematem oraz
planowanymi zajeciami. Aktywno$¢ badawcza dzieci to wyprawy w teren, rozmowy z
ekspertami, bezposrednie poznawanie przedmiotéw, korzystanie z dodatkowych materialow
zrédtowych. Dzieci w trakcie drugiego etapu przedstawiaja to, czego si¢ dowiedziaty za
posrednictwem rysunkow, zapiskow, konstrukcji, czy inscenizacji. Gdy dzieci znajda
odpowiedzi na interesujgce je pytania, wyprobuja rozmaite techniki poznawcze, a ich
zainteresowanie tematem stabnie — to znaczy, ze trzeba przejs¢ do etapu III.

Czasami w trakcie realizacji projektu uczniowie zainteresujg si¢ jakims$ pobocznym
tematem tak bardzo, ze musimy przerwaé realizacj¢ projektu i1 zaspokoi¢ ich aktualne
zainteresowania dodatkowymi zajeciami.

ETAP 111
W trzecim etapie uczniowie musza ustali¢, jakimi nowo nabytymi informacjami chca si¢
podzieli¢ z innymi i w jaki sposob to zrobig. Nauczyciel przeprowadza dyskusje
podsumowujacg, analizuje projekt w $Swietle dokumentacji oraz ocenia, czy osiggni¢to
zakladane cele.

Szczegolnie waznym walorem metody projektu jest mozliwo$é wykorzystania jej w pracy z
dzieémi charakteryzujacymi sie zréznicowanymi mozliwosciami i potrzebami. Metoda ta,
pozwala naturalnie indywidualizowac prace ucznia, a zarazem pozwala mu na wspodtprace z
grupg i wspolne dziatanie w okreslonym celu. Jest waznym elementem systemu wyréwnywania
szans edukacyjnych dla dzieci z trudno$ciami w uczeniu sie oraz dzieci zdolnych.
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Temat: Wedrowki po krajach Unii Europejskiej

(Edukacja plastycznai techniczna l

® - wykonanie gazetki informacyjnej

(edukacja polonistyczna

Przedstawienie fragmentu sztuki
W. Szekspira , Romeo i Julia”

-odczytanie legendy o zatozeniu Rzymu
- wiadomosci o stawnych postaciach z

- zabytki Wioch

® - pizza wioska - degustacja dziedziny literatury, sztuki, kultury
® - uszycie flagi narodowej .
® - wykonanie mapy k
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edukacja przyrodnicza

CEL
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rosliny cytrusowe,
oliwkowe,

pasma gorskie

zajecia komputerowe wybranym kraju Unii
Furoneiskiei -

poszukiwanie informacji w
sieci

edukacja zdrowotna

wioskie kurorty i
mozliwosci aktywnego
wypoczywania

Przykladowe dzialania badawcze dzieci

ﬂVykonanie plakatu ...

* Klasyfikacja ...

* Rysowanie...

* Wywiad z ludzmi na temat ...

» Sporzgdzenie listy ...

» Utozenie przepisu na...

» Ukazanie mozliwosci wykorzystania...
* Przygotowanie listy zagrozen ...

* Mierzenie ilosci ...

» Obserwowanie zmian ...

» Wykorzystywanie roznych narzedzi i materiatow. ..
» Gromadzenie ilustracji ukazujgcych ...
» Eksperymentowanie ...

» Ukazanie zmian w ...

erestrowanie osobistych odczuc ...

~

J
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Integracja — w edukacji wczesnoszkolnej to propozycja pracy z dzieckiem
zorientowana na dziecko, jako podmiot i indywidualnos¢.
Metody integracyjne odpr¢zaja i relaksuja, wprowadzaja w dobry nastrd] i zyczliwg
atmosfere. Zapewniaja bezpieczenstwo w grupie, gwarantuja poczucie tozsamos$ci z grupa,
uczg efektywnej komunikacji, pomagaja uporzadkowaé problemy, ucza twérczego myslenia i
wspotpracy.

Krasnoludek — jest to jedna z najprostszych technik integracyjnych, ktoérg mozna
stosowa¢ na réznych przedmiotach — jako element wprowadzajacy, ogolnorozwojowy i jako
atrakcyjny element w uzyskaniu informacji zwrotnych. Krasnoludek to pomoc w reku dziecka
— moze to by¢ piteczka grzechotka, kolczatka, maskotka, jednym stowem — krasnoludkiem
moze by¢ ,,co$”, czym mozna do siebie rzucaé, co przyciaga wzrok dziecka o jest przyjemne
w dotyku.

Pajeczynka lub klebek — nazwa techniki pochodzi od efektu koncowego, ktory

powstaje W wyniku zabawy z kl¢bkiem nici.
Zabawy z kigbkiem mogg by¢ stosowane w kl. I — III na rézne sposoby. Dzieci przy pomocy
ktebka mogg poznawa¢ swoje imiona, mowi¢ sobie co$ dobrego, ale tez moga uczy¢ si¢
dodawac, odejmowac, tworzy¢ opowiadania itp. Pajeczynka jest mozliwa do zastosowania na
lekcjach jezyka polskiego, matematyki, srodowiska, muzyki i wychowania fizycznego —
mozliwosci wykorzystania sg bardzo rézne, a wszystko zalezy od pomystowosci samego
nauczyciela.

Graffiti jest technika, ktorg mozna stosowac¢ na wiele roznych sposobow.

Dzigki niej mozna wytworzy¢ i wzmocni¢ dobry klimat w grupie oraz ksztatci¢ u dzieci
myslenie tworcze — zabawy w niedokonczone zdania typu np. ,,Gdybym miat gitar¢ , to bym
...”, jak tez przy jej pomocy mozna rozwigzywacé tworczo problemy. Jest to dobry sposob na
dzielenie si¢ z innymi wlasnymi pomystami, na dostrzeganie réznych aspektow zawartych w
jednym temacie, a takze na przyjmowanie do wiadomos$ci nowych niezwyktych koncepcji
1 pomystow.

METODY TWORZENIA | DEFINIOWANIA POJEC

Pojecia  stanowia podstawowa jednostke organizujaca logiczne mySlenie
I porozumiewanie si¢ z ludzmi. Wyr6znienie cech istotnych — pozwala na zdefiniowanie
1 odréznienie jednych pojec od drugich.

Kula $niegowa — inaczej zwana tez dyskusjg piramidowa, polega na przechodzeniu od
pracy indywidualnej do pracy w calej grupie. Technika ta daje szanse kazdemu na
sprecyzowanie swojego zadanie 1 stanowiska na podany temat, umozliwia nabywanie
doswiadczen, jak tez pozwala dzieciom ¢wiczy¢ i §ledzi¢ proces uzgadniania stanowisk.

Burza mézgow — znana tez pod nazwami ,,fabryka pomystéw”, ,,gietda
pomystow”, ,,jarmark pomystow” oraz ,,sesja odroczonego wartosciowania”.
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Istota metody polega na podawaniu réznych skojarzen, rozwigzan, ktore niesie wyobraznia i
chwilowy btysk natchnienia. Wyobraznia jest ,krolowa zdolnosci”, a ,burza mozgow”
pomaga tworczo spozytkowac.

Mapa pojeciowa zwana tez ,,mapa mentalng”, ,,mapa mézgu”, ,,mapa mysli”, ,,mapa
pamigci” — stuzy do wizualnego opracowania pojecia z wykorzystaniem rysunkow, symboli,
wycinkow, krotkich stow, zwrotow 1 haset. Metode t¢ mozna stosowac na rdézne sposoby, za
jej pomoca mozna definiowa¢ pojecia, rozwigzywac problemy, planowa¢ dziatania itp.

Promyczkowe uszeregowanie — jest to technika bardzo czesto stosowana w edukacji
wczesnoszkolnej. Stuzy migdzy innymi do definiowania poje¢, okreslania cech, zasad oraz do
hierarchizacji. Ze wzgledu na uktadanie priorytetéw w promyczki czgsto nazywana jest —
stonecznym promyczkiem. Jest najlatwiejsza technika do zastosowania w pracy z dzie¢mi.

Diamentowe uszeregowanie — technika znana tez pod nazwg ,,karo”.
Uktad priorytetow przypomina ksztatt ,,diamentu” lub ,karo”. Struktura tejze propozycji
zmusza grup€ do wspotpracy, zacheca do podejmowania decyzji oraz osiggania porozumienia
droga negocjacji 1 kompromisu. Lista priorytetow moze by¢ podana przez nauczyciela, a
takze moze by¢ wypracowana przez grupg. Liczba priorytetow moze by¢ rdzna, w zaleznosci
od potrzeb i wieku dzieci.

Piramida priorytetow — uktad priorytetow przypomina piramid¢. Podstawowy cel
tejze metody, to utozenie priorytetow wedtug ustalonych wezesniej kryteriow np. waznosci,
kolejnosci. Metoda zacheca do dyskusji, negocjacji oraz osiggania porozumienia drogg
negocjacji 1 kompromisu. Priorytety moga by¢ podane przez nauczyciela lub wypracowane
przez uczniow. Liczba ich moze by¢ bardzo rozna.

METODA TWORCZEGO ROZWIAZYWANIA PROBLEMOW

Problemy to zawite, zagmatwane sprawy, trudne i niejasne zagadnienia przeznaczone
do rozwiagzywania. Rozwigzywanie problemu polega na okres§leniu niepozadanego A oraz
stanu oczekiwania B, a takze ustaleniu czynnos$ci prowadzacych od stanu A do stanu B.

Burza mozgdéw — metoda znana tez jako ,,fabryka pomystow”, ,gielda pomystow”,
,»Sesja odroczonego wartosciowania” lub ,,metoda Osborna” — od jego tworcy.

Mozna ja stosowac na kilka sposobdw: jako rozgrzewke tworcza przed okreslonym zadaniem,
np. wymien jak najwiecej zastosowan kolorowej bibuly, co by byto, gdyby niebo widziato?;
jako definiowanie poje¢ przez skojarzenia np. — Co kojarzy si¢ ze slowem ,,zabawa”, oraz
jako metodg¢ rozwigzywania problemow.

,»Burza mozgoéw” pozwala uzyska¢ w krotkim czasie duzg liczbe zréznicowanych rozwigzan
jednego problemu. Metode ,,burza mézgow” mozna podzieli¢ na III etapy: I ~ wytwarzanie
pomystow

I ocena i analiza pomystéw wedtug ustalonych kryteriow

III zastosowanie pomystow, rozwigzan w praktyce.

635 — to technika, dzigki ktorej mozna rozwigzywac réznorodne problemy. Jest ona
modyfikacja ,,burzy moézgoéw”’ a rdzni si¢ tylko sposobem organizacji i przeprowadzenia sesji
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tworczej. Technika ,,635” bardzo skutecznie zmusza do aktywnos$ci umystowej poprzez
konieczno$¢ szybkiego zglaszania rozwigzan. Nowe, niekonwencjonalne a nawet ,,szalone”
pomysty czynia technike bardzo atrakcyjna dla dzieci.
Magiczne liczby podane w nazwie maja swoje znaczenie:

e liczba pierwsza — 6 — oznacza liczbe 0sob lub grup

e liczba srodkowa — 3- 0znacza liczbe rozwigzan (pomystow)

e liczba koncowa — 5 — oznacza liczbe tzw. rundek.

Rybi szkielet — ta technika pochodzi od ksztaltu przypominajgcego ,,rybi szkielet”.
Znana jest takze jako ,,schemat przyczyn i skutkéw” lub schemat Ishikawy, od tworcy, Kaoru
Ishikawy.

Metoda trojkata — stuzy przede wszystkim tworczemu rozwigzywaniu problemow.
Charakterystyczny uktad — trojkat odwrocony wierzchotkiem do dotu
symbolizuje PROBLEM, ktéory z jednej strony ma swoje przyczyny — SILY
PODTRZYMUJACE, z drugiej natomiast SIEY HAMUJACE przyczyny. Istotna metoda
ogranicza si¢ do zdefiniowania problemu, okreslenia przyczyny podtrzymujace sytuacje
problemowa.

przyczyny sposoby usunigcia
podtrzymujace T e T / przyczyn

Mapy mentalne — to metoda wizualnego opracowania problemow z wykorzystaniem symboli,
stow pisanych, obrazkoéw, rysunkow itp. (patrz: mapa pamigci).

Szes¢ myslacych kapeluszy — metoda szczegdlnie przydatna tam, gdzie uczniowie
muszg wspolpracowaé ze sobg i zgodnie ze swoimi predyspozycjami bra¢ udziat w
rozwigzywaniu probleméw. Mysli 1 poglady przedstawione sg sposob bardzo uporzadkowany,
co zwigksza szans¢ wypracowania wigkszej liczby korzystnych rozwigzan.

METODY PRACY WE WSPOLPRACY

Metody pracy we wspolpracy sg alternatywa dla dotychczasowego stylu nauczania.
Ucza samodzielnego zdobywania wiedzy wspotpracujaca ze sobg grupe. Sukces grupy
uzalezniony jest od sukceséw indywidualnych. W tak tworzonych warunkach nie ma mowy o
rywalizacji, wrecz przeciwnie, uczniowie pomagaja sobie nawzajem, maja szans¢ na
moéwienie, stuchania, argumentowanie 1 dyskutowanie.
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Uktadanka puzzle lub Jigsaw — jest to jedna z metod nauczania we wspotpracy. Jej
celem jest zachecenie do szczegotowego, aktywnego opanowania materiatu przez scedowanie
odpowiedzialno$ci na uczniéw. Kazdy uczestnik grupy powinien zostaé¢ ekspertem, ktory
przyczynia si¢ do osiggnigcia calego zespotu. Aby uzyskaé¢ pozytywne rezultaty, kazde
dziecko musi skorzysta¢ z pomocy (wiedzy i umiej¢tnosci) innego ucznia, kazde tez musi
pomodc wszystkim pozostatym.

Zabawa na hasto — jest to jedna z wielu propozycji pedagogiki zabawy, ktérg mozna
traktowac jako metode pracy we wspotpracy. Mozna ja stosowaé podczas zaje¢ lekcyjnych,
jak tez szczegolnie przydatna okazuje si¢ na réznych uroczystosciach szkolnych z udzialem
rodzicow. Szczegodlnie wazny jest efekt koncowy, ktory uzalezniony jest od podzialu zadan i
wspoélpracy. Elementem mobilizujacym i dyscyplinujgcym jest ograniczenie czasowe.
Impreza na hasto to potaczenie dwoch metod — wykonanie zadania + metoda pracy we
wspotpracy.

METODY EWALUCYJNE

EWALUACJA — to sposob dzialania, za pomocg ktorego opisujemy rezultaty (wyniki)
koncowe zaistnialtych faktow zaréwno z pozytywnej, jak i z negatywnej strony. Wspodlczesne
rozumienie ewaluacji to nie tylko kontrola, ocena, zbieranie danych, to przede wszystkim —
refleksja wlasna ukierunkowana na rozwoj. Kazdy dokonuje ewaluacji w celu podwyzszenia
jakosci tego, co robi.

Kosz i walizeczka stanowia element metody SWOT (od pierwszych liter). W nauczaniu
poczatkowym wskazane jest wykorzystanie glownie walizeczki (dla okre§lenia mocnych
stron) i kosz (dla okreslenia stabych stron)

Tarcza strzelecka — jak sama nazwa wskazuje, stuzy sprawdzeniu wiedzy i
umiejetnosci strzelca. Strzelcem moze by¢ zarowno uczen, jak i nauczyciel. Za pomoca tarczy
mozemy oceni¢ lekcje, fakty, wydarzenia itp. Strzal w ,,dziesigtke” (centrum tarczy) oznacza
pelng perfekcje, strzal poza tarcze to ,,pudlo”. Analiza, ocena i refleksja to najlepszy
nauczyciel w drodze do sukcesu.

Rybi szkielet — to technika, ktéra mozna stosowaé¢ na rézne sposoby. Wczesniej do
rozwigzywania problemow, teraz — do ewaluacji.

Czym jest motywacja?

Motyw jest powodem robienia czego$. Motywacja zajmuje si¢ czynnikami wptywajacymi na
ludzi tak, by zachowywali si¢ oni w okreslony sposob. Psychologowie wymieniajg trzy
sktadniki motywacji:
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motywacja

Kkierunek - co
stara sie zrobic
dana osoba

wysilek - jak
bardzo sie
stara

wytrwalosc¢ -
jak dlugo sie
stara

Podaj czynniki, ktére najczesciej zaburzajg motywacje Twoich ucznidw i wymien obok
kazdego czynnika dziatania, jakie podejmujesz w celu wzmocnienia lub wywotania

motywaciji.

~
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POCZUCIE WEASNEJ WARTOSCI UCZNIA

Wypisz po prawej i po lewej stronie piramidy te dziatania i czynniki, ktéore maja Twoim
zdaniem najwigkszy wplyw na poczucie wlasnej warto$ci ucznia zdolnego i ucznia z
trudnos$ciami. Zacznij od podstawy piramidy.

[ uczen z trudnosciami } [ uczen zdolny }

>/ A\ <

> <
> <
>/ \<

Posrodku piramidy wpisz to, co jest wazne dla kazdego ucznia.

Definicja poczucia wlasnej wartosci:

—

N~ -
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Lista zasad postepowania nauczyciela wspierajacego rozwoj poczucia wlasnej
wartosci ucznia!

-~

_ /
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